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1. INTRODUCCIÓN 

 

El pasado mes de abril se presentó ante la opinión pública un informe 

similar al que aquí se presenta, sobre los contenidos de Geografía e Historia de 

los libros de texto que se utilizan en Cataluña, pero en la etapa de Primaria, es 

decir la que cursan los niños de 6 a 11 años. En él se demostró la abundancia de 

informaciones con un claro enfoque partidista y abiertamente anticonstitucionales 

en determinados libros de texto. En ese momento se levantó un gran revuelo 

mediático, seguido de una interpelación al Ministro de Educación en un pleno del 

Congreso de los Diputados, el cual dijo que no se podía hacer nada porque el 

contenido de los libros de texto era una competencia de cada Comunidad 

Autónoma. Al día siguiente, el Secretario General de Educación, admitió la 

responsabilidad que en este tema tiene el Ministerio y anunció que se había 

pedido un informe a la Alta Inspección y que se tomarían las medidas que fuera 

necesario. Lo mismo pasó en la Comunidad Autónoma de Aragón ya que en el 

informe se hace referencia a citas sobre Aragón que no se ajustan a la realidad. 

La Consejera de Enseñanza también anunció que había pedido la elaboración de 

un informe sobre este tema y que se actuaría. Actualmente todavía no se ha dicho 

nada sobre el resultado de los informes, ni de lo que pensaban hacer. Esperamos 

que lleguen pronto y deseamos que se tengan en cuenta las medidas que 

nosotros mismos proponemos al final de ambos informes. Sindicato AMES 
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2. LISTA DE LIBROS REVISADOS  

 

En este estudio se han revisado los libros de texto de la materia ñGeografía 

e Historiaò de 2º, 3º y 4º de ESO de las principales editoriales que operan en 

Cataluña. Para analizar las diferencias con libros de otras Comunidades 

Autónomas, también se han revisado los de una editorial que publica tanto en 

Cataluña como en la Comunidad de Madrid.  

 

Se puede adelantar que en el presente informe también se han 

encontrado planteamientos ideológicos partidistas, es decir, planteamientos 

que solo son defendidos por determinados partidos políticos que no son 

compatibles con nuestra Constitución, por lo que, en nuestra opinión, no se 

deberían enseñar en los centros educativos.  

 

Los libros de texto que se han revisado en este trabajo, ordenados 

alfabéticamente según el nombre de la editorial, son los siguientes:  

 

A) LIBROS REVISADOS EN CATALUÑA 

2.1.- Editorial Barcanova. Libro de 2º de ESO en Cataluña 

2.2.- Editorial Barcanova. Libro de 3º de ESO en Cataluña 

 

2.3.- Editorial Cruïlla. Libro de 2º de ESO en Cataluña 

2.4.- Editorial Cruïlla. Libro de 3º de ESO en Cataluña 

2.5.- Editorial Cruïlla. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

 

2.6.- Editorial Edebé. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

 

2.7.- Editorial La Galera. Libro de 2º de ESO en Cataluña 

2.8.- Editorial La Galera. Libro de 3º de ESO en Cataluña 

2.9.- Editorial La Galera. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

 

2.10.- Editorial Santillana. Libro de 2º de ESO en Cataluña 

2.11.- Editorial Santillana. Libro de 3º de ESO en Cataluña 

2.12.- Editorial Santillana. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

2.13.- Editorial Teide. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

 

2.14.- Editorial Vicens Vives. Libro de 2º de ESO en Cataluña 

2.15.- Editorial Vicens Vives. Libro de 3º de ESO en Cataluña 

2.16.- Editorial Vicens Vives. Libro de 4º de ESO en Cataluña 

 

B) LIBROS REVISADOS EN LA COMUNIDAD DE MADRID 

2.17.- Editorial Anaya. Libro de 2º de ESO en Comunidad de Madrid 

2.18.- Editorial Anaya. Libro de 3º de ESO en Comunidad de Madrid 

2.19.- Editorial Anaya. Libro de 4º de ESO en Comunidad de Madrid 
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3. NORMATIVA SOBRE EDICIÓN DE LIBROS DE TEXTO  

 

Ninguno de los libros revisados ha sufrido, que sepamos, ninguna 

intervención ni reprobación explícita de la Administración sobre su contenido 

concreto, bien sea sobre su ajuste a lo establecido por el currículo común estatal, 

bien sea sobre su respeto a los principios de la Constitución de 1978. En este 

sentido, sobre la obligación de los libros de texto de cumplir la normativa sobre los 

currículos, conviene recordar que a partir de la LOCE, ley que se aprobó el 23 de 

diciembre de 2002 (BOE de 24/12/2002), se estableció que los libros de texto ya 

no precisarían autorización previa por parte de la Administración. En concreto, en 

su Disposición adicional tercera, se dice: ñLos órganos de coordinación didáctica 

de los centros públicos elegirán los libros de texto y demás materiales 

curriculares, cuya edición y adopción no requerirán la previa autorización de la 

Administración educativaò. Aunque esta ley fue derogada, este mismo criterio se 

mantuvo en la siguiente ley de educación, la LOE, que se aprobó el 3 de mayo de  

2006 (BOE de 4/5/2006). Así, en el segundo punto de su Disposición adicional 

cuarta se dice: ñLa edición y adopción de los libros de texto y demás materiales no 

requerirán la previa autorización de la Administración educativaò. El requisito de la 

autorización administrativa previa de los materiales didácticos y libros de texto, 

vigente en el período franquista, se mantuvo, pues, debidamente descentralizado 

y traspasado a las Comunidades Autónomas, que lo regularon y aplicaron con 

todo rigor, hasta finales de 2002. De todos modos, antes y después, el Estado se 

reservaba cierto grado de intervención a través de la Alta Inspección que, entre 

sus competencias, tiene como propia la de ñcomprobar que [é] los libros de texto 

y demás material didáctico se adecúan a las enseñanzas mínimas y que estas se 

imparten con observancia de lo dispuesto por el ordenamiento estatal sobre 

materias obligatorias básicas de los respectivos planes de estudioò, seg¼n 

establecía el artículo tercero, primera, del Real Decreto 480/1981, de 6 de marzo 

(BOE de 21/3/1981). Por su parte, la autonómica Llei 12/2009, del 10 de julio, de 

educación (LEC) (DOGC de 16/7/2009), asigna a los inspectores de educación la 

atribuci·n de ñexaminar i comprovar lôadequaci· dels projectes educatius o la 

resta de documentació acadèmica, pedagògica i administrativa dels centresò, 

según establece el artículo 179, 1. c). 

 

El vigente criterio de confianza en la buena fe y sentido democrático de los 

implicados -Administraciones  educativas y editoriales - no ha sido removido por la 

actual LOMCE, ley que se aprobó el 10 de diciembre de 2013 (BOE de 

10/12/2013). En nuestra opinión, dados los abusos e incumplimientos de la buena 

fe que se constatan y se muestran más adelante, este criterio se debería remover 

y volver a exigir la autorización previa por parte de la Administración 

educativa de cualquier libro de texto y de cualquier material didáctico que se 

utilice en los centros educativos.  
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Sobre quién tiene la competencia de definir los currículos de los libros de 

texto y  la obligación de hacerlos cumplir, en el apartado 6.1.e del Artículo 6 de la 

LOMCE se dice que corresponde al Gobierno ñEl diseño del currículo básico, en 

relación con los objetivos, competencias, contenidos, criterios de evaluación, 

estándares y resultados de aprendizaje evaluables, con el fin de asegurar una 

formación común y el carácter oficial y la validez en todo el territorio nacional de 

las titulaciones a que se refiere esta Ley Orgánica.ò. Y en el art²culo 6.1.d de la 

misma norma jurídica se dice que corresponde al Gobierno utilizar ñLa alta 

inspección [é] para garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes 

públicosò. 

 

En relación con la lengua en que están redactados, el presente estudio se 

limita a constatar que todos los textos que se analizan utilizados en Cataluña 

están redactados, exclusivamente, en lengua catalana, mientras que los 

todos los textos que se analizan utilizados en la Comunidad de Madrid lo 

están en lengua española o castellana. Por consiguiente, se apoyarían en lo 

establecido por el apartado 2 del artículo 11 de la LEC, sobre la lengua del 

material didáctico y los libros de texto, si bien, yendo más lejos que la propia ley 

que, por respetar la doctrina constitucional, establece su mandato no 

exclusivamente sino ñnormalmentò, es decir, no siempre ni con exclusi·n. La 

legalidad o no, o la idoneidad social o no de esta opción lingüística exclusivista, 

son aspectos que merecerían otros estudios específicos que superan el alcance 

de este trabajo, si bien, a nadie se le escapa que la utilización exclusiva de la 

lengua catalana en estos libros de texto ðy, cabe suponer, en las aulasð, 

todo lo cual habrá sido examinado y comprobado por la Inspección 

educativa autonómica (y, al parecer, aprobado y aceptado), ya es un 

componente no menor en la impartición y establecimiento de un modelo de 

país abiertamente partidista y exclusivista, ajeno al modelo constitucional. 

 

4. COMPARACIÓN DE LOS CURRÍCULOS DE LA MATERIA GEOGRAFÍA E 

HISTORIA DE ESO EN ESPAÑA Y CATALUÑA 

 

En el ANEXO 1 se pueden consultar los contenidos de Geografía e Historia 

a impartir en la ESO establecidos por el MECD mediante el Real Decreto 

1105/2014, de 26 de diciembre.  BOE. Núm. 3 Sábado 3 de enero de 2015 Sec. 

I. Pág. 169 

 

En el ANEXO 2 se pueden consultar los contenidos de Geografía e Historia 

a impartir en la ESO establecidos por la Consejería de Ensenyament de la 

Generalitat de Catalunya mediante el DECRET 187/2015, de 25 d'agost. Diari 

Oficial de la Generalitat de Catalunya Núm. 6945 - 28.8.2015 

 

En la ley de educación anterior, la LOE de 2006, en su Artículo 6 (Ver 

ANEXO 3) se dice que el Gobierno fijará los aspectos básicos de las 
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enseñanzas mínimas, a los cuales se le deberá dedicar el 55 por ciento de los 

horarios escolares para las Comunidades Autónomas que tengan lengua cooficial 

y el 65 por ciento para aquellas que no la tengan y que las Administraciones 

educativas establecerán el currículo de las distintas enseñanzas reguladas en la 

presente Ley, del que formarán parte los aspectos básicos señalados en 

apartados anteriores. En la ESO dicha fijación se realizó mediante el Real Decreto 

1631/2006, de 29 de diciembre.  

   

En el Real Decreto 1631/2006, antes citado, el nombre de la materia es 

ñCiencias sociales, geograf²a e historiaò y en ®l se establecen los contenidos de 

cada uno de los cuatro cursos de la ESO, que básicamente son: 

 

1. ESO. Geografía física, prehistoria y Edad Antigua en España y Europa. 

2. ESO.  Geografía humana, Edad Media y Edad Moderna en España y Europa. 

3. ESO. Geografía económica, política y social en España y Europa. 

4. ESO. Historia en la Edad Contemporánea. 

 

En la ley actual, la LOMCE de 2013, en su Artículo 6 se recupera el nombre 

de ñasignaturaò para referirse a las ense¶anzas de una materia que se trabajan en 

un curso, se introduce el concepto de los ñestándares y resultados de 

aprendizaje evaluablesò, para referirse a todo aquello que puede ser objeto de 

pregunta en una evaluación externa, y se añade un nuevo artículo, el Artículo 6 

bis (Ver ANEXO 4), en el que se distingue entre asignaturas troncales, 

asignaturas específicas y asignaturas de libre configuración autonómica,  se 

establece que corresponderá al Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, en 

relación con las evaluaciones finales de ESO, determinar los criterios de 

evaluación de asignaturas troncales y específicas, determinar las 

características de las pruebas y diseñar dichas pruebas. Además, se establece 

que las Administraciones educativas, es decir las CC. AA., podrán complementar 

los contenidos del bloque de asignaturas troncales, establecer los contenidos de 

los bloques de asignaturas específicas y de asignaturas de libre configuración 

autonómica y fijar el horario lectivo máximo correspondiente a los contenidos de 

las asignaturas del bloque de asignaturas troncales. Es decir que los contenidos 

establecidos por el MECD en la materia ñGeograf²a e historiaò de la ESO, que es 

una asignatura troncal, se podrán complementar pero no reducir. Estos 

contenidos se fijaron para toda España por el MECD mediante el Real Decreto  

1105/2014, de 26 de diciembre (ver archivo adjunto). 

  

En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece 

el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato el 

nombre de la materia vuelve a ser el cl§sico de ñGeograf²a e historiaò, se imparte 

en los cuatro cursos de la ESO, es decir en el primer ciclo (1º, 2º y 3º de ESO) y 

en segundo ciclo (4º de ESO), tanto en el 4º de ESO de la opción de enseñanzas 

académicas, como en el 4º de ESO de la opción de enseñanzas aplicadas. En los 
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Artículos 13 y 14 se establece que a los contenidos básicos o currículos básicos 

se dedicará el 50% de las horas lectivas que determine la Administración. 

 

Lamentablemente en el Real Decreto 1105/2014 no se diferencia lo que 

entra en cada uno de los tres cursos que constituyen el primer ciclo (1º, 2º y 3º de 

ESO). Esto ha dado lugar a dudas entre los autores de libros de texto, aunque la 

mayoría trata la Edad Antigua en 1º de ESO, la Edad Media en 2º de ESO y la 

Edad Moderna en 3º de ESO. 

 

El gobierno de la Generalidad de Cataluña publicó al año siguiente, 

concretamente el 25 de agosto de 2015, pocos días antes de que empezara el 

curso, el Decreto 187/2015 (ver ANEXO II), en el que se establecía cómo se 

debía aplicar en Cataluña el Real Decreto 1105/2014, es decir los contenidos 

curriculares de las diferentes asignaturas. Las principales diferencias entre ambas 

normativas, en lo que se refiere a la ñGeograf²a e Historiaò de ESO son: 

 

1.- En cuanto a los aspectos formales cabe destacar que en el Decreto 

187/2015, que ocupa 305 páginas, no se cita ni una sola vez la ley de 

educación vigente, la LOMCE, o ley de educación 2013, ni tampoco el Real 

Decreto 1105/2014, sólo en una ocasión se cita la ley española educativa 

anterior, la LOE de 2009, mientras que sí se cita, de forma repetida, la ley de 

educación catalana, la LEC o ley de educación catalana de 2009, y también las 

recomendaciones europeas sobre educación de 2006 y las conclusiones del 

Consejo de la Unión Europea de 2009. Es como si este documento se redactara 

por iniciativa propia, sin ninguna necesidad de cumplir la legislación educativa 

vigente en España. 

 

2.- En cuanto a la extensión, en el Real Decreto 1105/2014 del MECD se dedica 

a la materia ñGeograf²a e Historiaò 8 p§ginas y su lectura permite ver 

claramente cada uno de los contenidos, los criterios de evaluación  y los 

estándares de aprendizaje evaluables, es decir que el profesor puede conocer 

con detalle lo que ha de enseñar. En cambio, en el Decreto 187/2015 de la 

Generalitat, pese a que se dedican a esta materia 20 páginas, se concreta mucho 

menos lo que el profesorado debe enseñar. Esto se debe a que se pone mucho 

®nfasis en las ñCompetencias B§sicasò y en los ñContenidos Clavesò que el 

alumno debe adquirir. Se distinguen 13 Competencias Básicas diferentes, que se 

agrupan en cuatro dimensiones, en cada una de las Competencias Básicas se 

establecen tres ñNivelesò distintos y para cada Competencia B§sica se indican 

todos los Contenidos Claves (CC) que están relacionados con ella, de los treinta 

tipos de Contenidos Claves que citan en total. También se indican otros tipos de 

contenidos claves, denominados Contenidos Clave del ámbito Digital (CCD).  

 

3.- En cuanto a los contenidos de la materia ñGeograf²a e Historia de ESOò, en 

el Real Decreto del MECD se hace referencia a España y a Europa, mientras que 
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en el Decreto de la Generalitat siempre que se hace referencia a España, se 

hace con la frase ñEspanya i Catalunyaò o su equivalente ñé. espanyola i 

catalanaò, como si se tratara de dos Estados equivalentes. Por otro lado, se 

habla de la ñcorona catalanoaragonesaò, que es un t®rmino inventado, ya que lo 

que existi· fue el ñReino de Arag·nò o la ñCorona aragonesaò, se introduce, con 

cierta insistencia, el concepto del ñdesarrollo de catalanismo pol²tico a lo largo del 

siglo XIXò, como algo de importancia relevante. Por otro lado, no se respeta la 

distinción del 4º curso de la ESO, como un curso de orientación con dos opciones, 

la académica y la aplicada, que va seguido de una evaluación final externa con 

dos modalidades, sino que se considera un curso más de los cuatro que tiene la 

ESO.   

 

5. REVISIÓN DE CADA UNO DE LOS LIBROS 

 

A continuación, se detallan algunos planteamientos con clara 

intencionalidad de adoctrinamiento ideológico partidista encontrados en cada uno 

de los libros.  

 

A) LIBROS REVISADOS DE CATALUÑA 

 

2.1 Editorial Barcanova. Libro de 2Ü de ESO. ñSocials 2ò. C-A- Trepat, S. 

Campamà, M. Cirach, E. Fernández, J. Vidal. ISBN: 978-84-489-3630-3 

 

 
 

Este libro presenta dos problemas importantes. Por un lado, la gran 

descompensación en cuanto a la extensión de las explicaciones entre la historia 

de Cataluña y la de los demás reinos hispanos en la Edad Media. Y por el otro, el 

vocabulario y los términos utilizados que son propios del lenguaje nacionalista y, 

por ello, poco adecuados para un libro de texto de historia, puesto que su único 

objetivo es el de adoctrinar ideológicamente al alumno.  

En cuanto a la desproporción de los contenidos, la parte de Historia se compone 

de 7 temas, dos de los cuales están dedicados a Europa en general, otros dos a 



8 
 

Catalu¶a y ninguno dedicado al reino de Castilla ni al de Navarra. El tema 5, ñEl 

naixement de Catalunya i dels altres regnes peninsularsò, dedica 7 p§ginas de 

texto, con sus respectivas páginas de ilustraciones, a Cataluña, y solamente 2 

páginas de texto, con dos páginas de ilustraciones, a los reinos de Castilla, León, 

Navarra y Aragón. Lo mismo sucede con las explicaciones de los últimos siglos de 

la Edad Media, dentro del tema 7, ñCatalunya a la baixa edat mitjanaò, en el que 

se vuelven a dedicar 7 páginas de texto y 7 de ilustraciones a la expansión de la 

Corona de Aragón, y 1 página de texto y otra con ilustraciones al reino de Castilla 

desde los siglos XIII al XV. Esta desproporcionalidad impide una visión general y  

completa de la historia medieval de España, lo que imposibilita la comprensión del 

escenario político medieval.  

 

El vocabulario y los términos empleados en este libro son propios del lenguaje 

nacionalista. T®rminos como ñestadoò, ñnaci·nò, ñpa²sò, ñestado independienteò, 

ñs²mbolos nacionalesò son err·neos aplicarlos a la Edad Media, puesto que son 

conceptos que no existían tal y como los entendemos en pleno siglo XXI y cuya 

finalidad es únicamente adoctrinadora. Con estos términos mal empleado se 

fomenta interesadamente que el alumno conciba la historia de Cataluña como la 

de una realidad nacional.  

 

Entre las falsedades repetidas del relato nacionalista está la de convertir a 

Cataluña en reino con la finalidad de poder justificar su pasado independiente y 

autónomo. Cataluña nunca tuvo la categoría de reino y, por tanto, nunca tuvo rey, 

así que es erróneo que se intitulen reyes de Cataluña o que comparen el estatus 

político de Cataluña con el reino de Aragón. A pesar de ser una falsedad se busca 

la manera, a través de términos inventados, de hacer creer al alumno que sí que 

fue un reino y, además, un reino por encima del de Aragón.   

 

 
Pág. 164 

 

Asimismo, al no existir el reino de Cataluña, tampoco existió ningún rey de 

Cataluña, pero da lo mismo, se inventan el título para poder justificar sus 

argumentos. Por eso, aparece el falso t²tulo de rey de ñJaume I el Conqueridor de 

Catalunya-Arag·ò (p§g. 172) o ñAlfons I de Catalunya i II dôArag·ò (p§g. 176).   
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Pág. 172 

 

 
Pág. 176 

 

 
Pág. 176 

 

De la falsa idea del reino de Cataluña se derivan también los términos de 

ñcatalanoaragonesaò utilizados continuamente con la intenci·n de hacer creer que 

Cataluña, como reino, estuvo siempre por delante de Aragón. No tienen suficiente 

con otorgar a Cataluña un rango superior que encima deciden pasar por delante 

de Aragón (pág. 222). 

 

 
Pág. 222 

 

Entre el vocabulario nacionalista empleado en este libro aparece varias veces la 

palabra ñindependenciaò referida a Catalu¶a. Un t®rmino con una ¼nica finalidad: 

la adoctrinadora, puesto que Cataluña nunca fue independiente como se pretende 

hacer creer desde el relato nacionalista. Primero fueron diversos condados que 

terminaron aceptando el vasallaje del condado de Barcelona y, posteriormente, se 

unieron al reino de Aragón en calidad de condado de Barcelona, nunca de reino; 
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por tanto, con menor estatus que Aragón. Por tanto, estos términos son erróneos 

y confunden al alumnado: ñel cam² cap a la independenciaò (p§g. 172); ñes va 

recon¯ixer legalment la independencia catalanaò (p§g. 172); ñel primer pas cap a 

la independencia de Catalunyaò (p§g. 168);  

 

 
Pág. 172 

 

 

 
Pág. 172 

 

 
Pág. 168 

 

Adem§s de utilizar err·neamente la palabra ñindependenciaò a ella le a¶aden el 

sustantivo de ñestadoò. Otro error de terminolog²a con finalidad de tergiversar la 

historia de Cataluña, puesto que en la Edad Media no se puede aplicar la palabra 

ñestadoò con el significado que le damos en la actualidad, es decir, como un 

organización política independiente y con poder soberano. La única manera de 

argumentar la reclamación del estado catalán que nunca existió es haciendo creer 

que en alg¼n momento fueron un ñestado independienteò, un hecho totalmente 

falso. (De igual manera, utilizan la palabra ñestadoò para referirse a la Corona de 

Castilla, ñconstituµa un Estat ¼nicò (p§g. 235), por tanto este libro presenta errores 

de conceptos.  
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Pág. 172 

  

En la misma línea de la creación del reino de Cataluña para poder justificar sus 

argumentos históricos borran por todos los medios la realidad de la Corona de 

Aragón, es decir, no deben reconocer que, además de que Cataluña nunca fue un 

reino, el reino de Aragón, por una cuestión de título y de jerarquía, estaba a la 

cabeza de los dem§s territorios. As², crean otro t®rmino err·neo y anacr·nico: ñla 

confederaci· dôestats independentsò (p§g. 228).  

 

 
Pág. 228 

 

Adem§s de utilizar la palabra ñestadoò para referirse a Cataluña también emplean 

ñnaixement de Catalunya com a naci·ò (p§g. 166) o ñCatalunya esdevingu® un 

pa²s plenament feudalò (p§g. 174). Es totalmente incorrecto utilizar el t®rmino 

nación o país, con el significado actual, porque se trata de un anacronismo. No 

existían las naciones, los estados ni los países como los concebimos en la 

actualidad. Sin embargo, la repetición de estos conceptos lleva indudablemente al 

alumno a creer que Cataluña había  tenido independencia política.  

 

 
Pág. 166 

 

 
Pág. 174 
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El relato nacionalista culpa de todos los males a los castellanos y, por supuesto, a 

la llegada de los Trastámaras al trono de Aragón con el Compromiso de Caspe. 

En este párrafo se resume de forma simplista y tergiversada las consecuencias de 

la dinastía castellana: autoritarismo y fin de un largo periodo de colaboración 

eficaz. En realidad, la complejidad del siglo XV, la crisis económica catalana, así 

como los problemas entre la Biga y la Busca en el consejo de Barcelona y el 

asunto ñremensaò son las verdaderas causas de los conflictos entre la monarquía 

y las instituciones catalanas.  

 

 
Pág. 230 

 

Todo este contenido tergiversado se justifica, además, con textos de obras 

totalmente nacionalistas como un fragmento de Joan Camp§s del libro ñEls 

orígens nacionalsò (p§g. 169) que habla de ñel primer pas cap a la independencia 

de Catalunyaò, ñel cam² cap a la plena sobiraniaò.  

 

 
Pág. 169 

 

O fragmentos de la obra de Josep M. Salrach, titulada ñHist¸ria dels Paµsos 

Catalansò (p§g. 188 y p§g. 237) 

 

 
 

En la parte de Geografía, además de centrarse básicamente en Cataluña, y 

apenas tratar la población de España, algunas afirmaciones dan a entender que 

Catalu¶a es un estado independiente. Se habla de ñCatalunya i Espanyaò (p§g. 35 

i 38) o de ñEstat espanyolò (pág. 48) como si Cataluña no formara parte de 
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España, como ñal m·n hi ha 58 estats m®s petits que Catalunya i 94 que tenen 

menys poblaci· que el nostre pa²sò (p§g. 13).  

 

 
Pág. 13 

 

 
Pág. 35 

 

2.2.- Editorial Barcanova. Libro de 3º de ESO. Catalunya. ñSocials 3ò. C. A. 

Trepat, S. Campamà, M. Cirach, E. Fernández y J. Vidal. ISBN. 978-84-489-

3640-2 

 

En este libro hay una desproporción entre el número de páginas dedicadas a la 

Geografía (246 páginas) y las dedicadas a la Historia (114 páginas) y, dentro de la 

Historia, que en este curso se dedica a la Historia moderna, sólo se dedican 28 

páginas a la historia de España (de la página 310 a la página 337), el resto se 

dedican a la evolución de las ideas,  a la historia de Europa y a la evolución de la 

arquitectura, la escultura y la pintura. Estas 28 páginas representan sólo el 7,7% 

del libro, ya que el libro tiene 365 páginas. Es una forma evidente de que al 



14 
 

alumnado no le llegue ñdemasiadaò informaci·n sobre una realidad llamada 

España, que es su país.  

 

 
 

Por otro lado, como sucede en la mayoría de los libros revisados,  se observa la 

casi total desaparici·n del nombre de ñEspa¶aò. Los nombres sustitutivos m§s 

empleados son ñimperio hisp§nicoò y ñmonarqu²a hisp§nicaò. Igualmente, en los 

mapas, en lugar de poner ñEspa¶aò, para referirse a ella se pone los nombres de 

los reinos que se unieron para constituirla, como ñCastillaò y ñCorona de Arag·nò, 

pese a que se trate de un mapa de 1715 (ver mapa de la página 314). Cabe 

indicar que ya en tiempos de los Reyes Católicos, los demás países, al ver que 

las tropas castellanas ayudaban a defender las tierras aragonesas ante sus 

enemigos, empezaron a hablar de los reyes de España. Posteriormente, tras una 

serie de conflictos, en 1522, todos los antiguos reinos ya habían reconocido al rey 

Carlos I su categoría de rey común de todos. Es pues claramente 

malintencionado no utilizar el nombre de España en los mapas posteriores a esa 

fecha. 
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En la página 196 se dice que los Estados son espacios delimitados por fronteras 

donde se ejerce un poder político, que muy pocas veces éstos presentan una sola 

nación, la  cual se define como un grupo de personas que tienen un sentimiento 

de pertenencia a una misma comunidad por compartir una misma cultura, 

añadiendo, en la página siguiente, que habitan en un espacio concreto. Este es 

un planteamiento socialmente inquietante porque, como toda nación quiere ser 

soberana, tiende a constituirse en Estado, y siguiendo la definición anterior de 

nación, se generará un Estado dónde sólo las personas que tengan esa cultura 

podrán tener nacionalidad, el resto serán ciudadanos de segunda, es decir 

inmigrantes o hijos de inmigrantes, sin derecho a voto. Los Estados modernos son 

aquellos en los que se respetan los derechos humanos, es decir aquellos en los 

que se considera ciudadanos con derecho a voto a todas las personas que viven, 

trabajan y contribuyen a desarrollar el país, desde hace una determinado número 

de años, independientemente de la cultura y creencias que tengan. Es poco 

adecuado enseñar a los alumnos, en pleno siglo XXI, que lo ideal para un Estado 

es que todos sus ciudadanos sean ideológicamente lo más parecidos posible. 

 

En la página 197 para demostrar que los Estados no son tan estables como 

parece, se explican los dos únicos casos conocidos en Occidente, de nacimiento 

de dos nuevos Estados: Montenegro y Kosovo. El primero, en 2006, tras un 

referéndum, y el segundo, en el 2008, mediante una declaración unilateral de 

independencia. Una forma muy sibilina para hacer creer a los alumnos que la 

secesión de un aparte del Estado es muy normal y que, por lo tanto, los Estados 

que se opongan a desmembrarse son detestables. 

 

 
 

En la página 199 se sigue transmitiendo la idea de que el deseo de 

independizarse es muy frecuente. Se muestra un mapa de Europa coloreando las 

regiones donde hay un porcentaje de personas que desean la autodeterminación, 
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sin indicar que en muchas de ellas ese porcentaje es muy pequeño. Además, 

junto a Cataluña, también señalan la Comunidad Valenciana y las Baleares. Con 

ello se intenta generar la idea de que todos los ñpa²ses catalanesò quieren la 

independencia.  

 
 

En la página 204 se dice que como en la Constitución consta que las 

Comunidades Autónomas pueden ser nacionalidades, ello quiere decir que son 

naciones históricas. Y que estas son: Cataluña, el País Vasco y Galicia. Y que 

como en los Estatutos de Autonomía reformados algunas Comunidades 

Autónomas se reconocen como nacionalidades (Andalucía, Aragón, Canarias, la 

Comunidad Valenciana y Baleares), aunque la Constitución también reconoce a 

España (una de las pocas veces en que aparece esta palabra) como nación, se 

puede afirmar que el estado español es plurinacional. El objetivo de este 

planteamiento es que el alumno aprenda que España no es una nación, sino un 

conjunto de naciones, es decir algo parecido a la Unión Europea, en la cual se 

puede entrar o salir según convenga. 


